Aus der Praxis — fiir die Praxis Englisch - Franzdsisch

Brave New World, and the the solution ...theyhave police who anaesthetise ...
means using lower-case letters for the words ... the police anaesthetise ...

of the title — not a good idea. I see the
remaining problems in the sentence exactly
as the contributor does, and would accept
any of the following;

... apoliceforce which an(a)esthetises ... (Colling
give anesthetize as the American spelling) STEPHEN SPEIGHT -

9. The singular verb is possible, but not
because the two terms are treated separately
—on the contrary. Progress and development
are seen as aspects of the same process.

Bettina Imgrund

Zur Didaktik und Methodik im Fach Geschichte
als ersteinsetzendem bilingualen Sachfach

Ein Erfahrungsbericht aus Thiiringen

Die Geschichie hat im Féacherkanon der bifingual unterrichteten Sachfdcher ihren festen
Platz. Wegen ihres reichhattigen Wortschatzes und wegen der Quellenarbeit gilt sie als ein
sehr schwieriges bilinguales Sachfach und deshalb als ersteinsetzendes Fach ungeeig-
net. Diese Halftung ist relativ hdufig anzutreffen. Sie reflektiert die Facherauswahl aller-
dings vorrangig aus der Sicht der sprachlichen Anforderungen. Inhaltiichen Lernzielen des
Sachfachs Geschichte, die ja eigentlich im Vordergrund stehen solften, und lernpsycholo-
gischen Aspekten wird bei dieser Betrachtung nicht gentigend Gewichiung beigemessen.
Entgegen den Erfahrungen in den Aftbundesléndern wird in Thiiringen Geschichte mit
guten Erfahrungen als ersteinsetzendes bilinguales Sachfach unterrichtet. Welche Rolle
der historische Lerninhalt fiir den.Lernzuwachs im bilingualen Sachfach Geschichte spielt,
wie Materialien altersgeméB aufgearbeitet werden kénnen und welches sprachsachliche
Mehr nach einem Unterrichtsjahr zu erwarten ist— dariiber informiert der fofgende Beilrag.
Ob er wohi Anstofe zu geben vermag, es anderswo auch einmal auszuprobieren?

1. Einleitung

Die Zahl bilingualer Ziige ist in den letzten Jahren in der Bundesrepublik Deutschland
sprunghaft angestiegen. An insgesamt 345 Schulen im gesamten Bundesgebiet werden Schii-
ler in den Sachfichern Erdkunde, Politik oder Geschichte in den Fremdsprachen Englisch
oder Franzésisch unterrichtet.! Die Einfilhrung erfolgt allerdings nicht nur aus dem erhabe-
nen Ziel, die sprachliche, fachliche und interkulturelle Leistung zu erhohen; manche Schul-
leiter nutzen die Konjunktur des bilingualen Unterrichts auch als ,Marketingstrategic* oder
die Ministerien als ,,Trumpﬂ{arte“.2 Die Stimmen der Kritiker sind ernst zu nehmen. Viele
didaktische und methodische Fragen zur Konzeption und Durchfiihrung des bilingualen
Unterrichts sind in der Tat noch nicht geklirt. Hallet fasst den Istzustand einer Didaktik des
bilingualen Sachfachunterrichis folgendermalen zusammen: ,,[. . .] von einer fiir die Lehrer-
ausbildung wie fiir die konzeptuelle Absicherung der Unterrichtspraxis unentbehrlichen

! Vgl, Konzepte filr den bilingualen Unterricht. Erfahrungsbericht und Vorschlige zur Weiterentwick-
jung. Auftrag im Rahmen des Beschlusses der Kultusministerkonferenz ,,Uberlegungen zu cinem
Grundkonzept fiir den Fremdsprachenunterricht” vom 7. Oktober 1994, 8. 4.

2 Rolf Wittenbrock, ,,Geschichte als bilinguales Sachfach? Frfahrungen und Uberlegungen an einer
binationalen Schule, in: Neusprachiiche Mitteilungen aus Wissenschafi und Praxis 2/1995, 8. 107
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Didaktik des bilingualen Sachfachunterrichts [kann] bisher kaum die Rede sein.** Ernst
beschreibt die methodische Umsetzung des Unterrichts wie folgt: ,, Der Unterrichtsstoff muf3
wegen fehlender Lehrbiicher weiterhin von den Lehrkriften aufbereitet werden. ! Naturge-
mif} erfordert dies umfangreichere didaktische und methodische Reflexionen. Aufgrund
dieser komplexen Situation fiirchtet Lauer-Peter, bilingualer Sachfachunterricht erfiille seine
Ziele nicht.” Auf der anderen Seite sind viele positive Entwicklungen zu beobachten. Die
quantitative Ausweitung der Schulen mit bilingualem Zug hatte die Veroffentlichung zahlrei-
cher Lehr- und Lernmaterialien zur Folge.® Die Universitaten Wuppertal und Bochum haben
Auibaustudiengéinge fiir das Studium bilingualer Sachfiicher eingerichtet. Die Studiensemi-
nare in Leverkusen und K&ln begleiten Lehramtskandidaten in der zweiten Ausbildungs-
phase. Die Ausbildung bilingualer Fachkrifte beginnt sich zu etablieren und die Anstrengun-
gen universitdrer Forschung zeigen Friichte. Krechel leistet einen wertvollen Beitrag zur
inhaltsbezogenen Spracharbeit im: bilingualen Szchfach Erdkunde.” Helbig beschreibt syste-
matische Verfahren zur ErschlieBung von Texten.® Um die Kluft zwischen Wunschdenken
und Realitit weiter zu verringern, gilt es, diese Arbeit zur Methodologie im Aligemeinen,
aber auch zur Didaktik und Methodik der einzelnen bilingualen Sachfacher fortzufithren.
Mit den folgenden Ausfithrungen mochte ich die Situation im bilingualen Geschichtsunter-
richt umreiflen und einige methodische Beispiele aus der Praxis liefern, die Lehr- und Lern-
methoden insbesondere fiir die Anfingerstufe anfzeigen.

2. Zur Situation im Geschichisunterricht

Geschichte hat im Ficherkanon der bilingual unterrichteten Sachfdcher ibren festen Platz.
Wegen ihres reichhaltigen Wortschatzes und wegen der Quellenarbeit gilt sie als ein sehr
schwieriges bilinguales Sachfich und deshalb als ersteinsetzendes Fach ungeeignet.’ Fiir die
Wahl des jeweiligen Sachfachs ist das Sprachniveau der Schiiler ein wichtiger Faktor, Ein
anderer wichtiger Faktor hat jedoch noch nicht geniigend Eingang in die Fachdiskussion
gefunden, ndmlich welche Rolle die Auswahl des Lerainhalts fiir die erkliirten Ziele ,, Inter-
kulturelles Lernen® und ,.Bilingualitidt® spielt. Im Geschichtsunterricht wird bei der Aus-
wahl des Lerninhalts dem geschichtsdidaktisch begriindeten Zusammenhang zu wenig Rech-
nung getragen. Das inhaltliche Lernzicl vertiefte Kennmisse des Partnetlands fithrtin der Pra-
xis dazu, dass fiir bilinguale Unterrichtsvorhaben vornehmlich frankophone Themen ins
Feld gefithrt werden, wie z. B. den Absolutismus oder die Franzisische Revolution als die
bilingual geeigneten Themen schlechihin.”® Es entsteht der Eindruck, der bilinguale Sach-

® Wolfgang Hallet, ., The Bilinguat Triangle. Uberlegungen zu einer Didaktik des bilingualen Sachfach-
unterrichts, in: PRAXIS 2/1998, 8. 115,

* Urs Laver-Peter, Manfred Ernst, ,.Bilingualer Sachfachunterricht. Realitit oder Wunschdenken?*,
in: PRAXIS 4/1997, S. 420.

¥ U. Laver-Peter, M. Ernst, »Bilingualer Sachfachunterricht . ..*, 8. 417ff.

% vgl. Landesinstitut fir Schule und Weiterbildung (Hg.). Fremdsprachen als Arbeitssprachen. Eine
Bibliographie zem bilingnalen Lernen und Lehren. Soest: Verlag fiir Schule und Weiterbildung, 1996.

7 Hans-Ludwig Krechel, ,Inhaltshezogene Spracharbeit im bilingnalen Sachfach Erdkunde®, in
Goethe-Institut, The British Council, ENS-Crédif (Hg.). Fachunterricht in der Fremdspmche
Triangle 13. Paris; Didier, 1994, 8. 951f.

8 Beate Helbig, ,Lern- und Arbeitstechniken im bilingualen Sachfachunterricht aufgezeigt am Be1sple1
von TexterschlieBungstechniken®, in: Der fremdsprachliche Unterricht — Franzosisch 4/1998, S. 441f.

® Ausdiesern Grund wird derzeit die Geographie als erstes bilinguales Sachfach favorisiert. Begriindet wird
dies in erster Linie mit dem Sprachvermégen der Schiiler. Die Bevorzugung der Geographie kénnte iliren
Ursprung aber auch im Potential der ersten bilingual unterrichtenden Lehrergeneration, der 25-j4hrigen
Unterrichtspraxis oder dem Forschungs- und Verwaltungsvorsprung in Nordrhein-Westfalen haben,

¥ Nando Mésch, ,,Sachunterricht in der Fremdsprache an Gymmasien mit deutsch-franzésisch bilingua-
lem Zug®, in: Neusprachliche Mitteilungen aus Wissenschaft und Praxis 1/1981, 8. 18ff. — Nando
Misch, ,Grundsiitze des bilingual deutsch-franzdsischen Bildungsganges an Gymnasien in Deutsch-
land®, in: Der fremdsprachiiche Unterricht — Franzdsisch 1/1993, 8. 4ff.
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fachunterricht werde vorrangig aus der Perspektive der Fremdsprachendidaktik beeinflusst.
Die Ansiedlung von Forschungsverhaben in der Sprachlehrforschung und das geringe Inte-
resse auf Seiten der Historiker scheinen diesen Umstand zu belegen. Der Begriindungszu-
sammenhang filr einen europiisch ausgerichteten Geschichtsunterricht muss jedoch weiter
gesteckt werden. Bei der Auswahl der Themen miissen Schiilerinteressen eine groBere Rolle
spiclen und potentiellen Kontaktsituationen muss Rechnung getragen werden.” Hallet fasst
drei Zielfelder zusammen:

[...] das bilinguale Lernen versetzt die Schillesinnen; und Schiiler in die Lage, in der fremden Sprache in-
wissenschaftlich fundierter und fachlich wie fachsprachiich angemessener Weise 1. Gber ihre eigenen
Erfahrungen, ihee eigene Lebensweit und ihren eigenen Kulturraum, [.. ] (Zielfeld 1), 2. (iber die Phéno-
mene, Gegebenheiten und Sachverhalte der zielsprachlichen Kulturen und Gesellschaften (Zielfeld 1i)
und 3. iber Phanomene, Gegebenheiten und Sachverhaite von kulturibergreifender, kulturunabhéngi-
ger, globaler oder universaler Bedeutung [...] (Zielfeld IIl) zu kommunizieren. ™

Diese Dreiteilung der Zicle ist ein guter Avsgangspunkt, um historische Themenfelder fass-
bar zu machen. Sie kann aber erstens nicht immer streng durchgehalten werden und sagt
zweitens noch nichts iiber die sprachliche Umsetzung der Thermenfelder auf den verschiede-
nen Lernstufen aus. Wie detaillieri soliten die Sprachkenntnisse der Schiiler in den jeweiligen
Zielfeldern sein? Fiir den Anféingerunterricht habe ich die folgenden Schwerpunkte getrof-
fen. Zielfeld I: zusammenfassend in der Fremdsprache berichten konnen, zum Teil auch
Detailkenntnisse in der Fremdsprache darlegen konnen, sofern der Themenbereich fiir die
Schiiler besonders relevant ist, wie z. B. Luther in Thilringen oder Hugenottenimmigration
in Hessen-Cassel. In der Regel gehen die historischen Sachkenntnisse aber iiber die Sprach-
sachkenntnisse hinaus. Zielfeld I1; zusammenfassend in der Fremdsprache berichten kdnnen
mit Ansitzen einer sprachlichen Vertiefung, die aber nichtin jedem Fall aktiv umgesetzt wer-
den muss, wie z. B. La guerre de Cent Ans. Zielfeld I1T: moglichst umfassende Behandlung
der Themen in der Fremdsprache; Sprachsachkenntnisse sollen sich den Sachkenntnissen
soweit wie es geht annihern; z. B. Reformation in Europa, Entdeckungen und ihre Folgen,
Islamisches GroBreich und seine Errungenschaften. Wenn daréiber hinaus die Anforderun-
gen des Geschichtsunterrichts geltend gemacht werden, so bewegen sich die Zielstellungen
fiir den Anfingerunterricht im Bereich der Sprachsachkenntnisse auf der ersten und zweiten
Ebene, d. h. die Schiiler sollen Kenntnisse darlegen und Erkldrungen oder Einordnungen
vornehmen kénnen. Die dritte Ebene des Bewertens steht im ersten Lernjahr noch nichtim
Zentrum der Unterrichtsbemithungen. Ausgehend von der Sprachendidaktik, deren Lern-
ziel interkulturelles Lernen lantet, und der Geschichtsdidaktik, die ein europdisches
Geschichisbewusstsein anstrebt, muss also erstens die Auswahi der historischen Themen
didaktisch griindlicher reflektiert werden und zweitens die lernpsychologische Disposition
der Schiiler in Verbindung mit den methodischen Moglichkeiten inhaltsbezogener Sprachar-
beit stirker ins Zentrum zukiinftiger Uberlegungen riicken.”

U vg]. Bettina Imgrund, ,Regionaigeschichte im bilingualen Unterricht als MOglichkeit der Erweite-
rung bikultureller Kompetenz®, in: Neusprachliche Mitteilungen aus Wissenschaft und Praxis 4/1996,
S.223ff.

2 W Hallet, “The Bilingnal Triangie ...”, $. 118, Zur Themenauswahl fiir interkulturelles Lernen vgl.
auferdem Gottiried Keller, ,,Zehn Thesen zur Neuorientierung des interkulturellen Lernens”, in:
PRAXIS 3/1996, S. 2271f. .

B Klippel fordert eine stiirkere Beriicksichtigung des Alters der Lernenden fiir den Wortschatzerwerb im
Fremdsprachenunterricht {vgl. Friederike Klippel, ,Worternetze®, in: Karl-Richard Bausch, Herbert
Christ, Frank G. Konigs, Hans-Jiirgen Krumm (Hg.). Erwerb und Vermirtlung von Wortschatz im
Fremdsprachenunterricht, Tlbingen: Narr, 1995, 8. 104. — Herbert Christ, ,,Das Lebensalter der
Fremdsprachenlerner - ¢in iiberschbarer Faktor?®, in: PRAXIS 2/1992, 8. 115if. - H.-L. Krechel,
,Inhaltsbezogene Spracharbeit ., ,*
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3. Bilingualer Geschichtsunterricht in Thiiringen

Geschichte wird in Thiiringen ab Jahrgangsstufe 5 bis zum Abitur unterrichtet. In Jahreangs-
stufe 7 sieht der Lehrplan das frithe Mittelalter bis zum Zeitalter des Absclutismus vor. Die
besonders angespannte Personelsituation in Thiringen legte die Entscheidung nahe,
Geschichte als ersteinsetzendes bilinguales Sachfach ab Klasse 7 zu unterrichten. Von den
Erfabrungen dieses Durchgangs mochte ich im Folgenden berichten. Aus der Perspektive
der Historikerin ist die Behandlung des Mittelalters als Zeitalter vornationalstaatlicher Ent-
wicklung sehr sinnvoll, um europiisches Geschichtsbewusstsein zu stirken. Als Franzésisch-
lehrerin hatte ich wegen der authentischen Materialien in franzdsischen Unterrichisteilen
einige Bedenken, die sich allerdings im Laufe des Durchgangs auflésten. Erstens, weil ich
von der ausgeprégten Motivation der Lerngruppe fiir ihr erstes bilinguales Sachfach profitie-
ren konnte, zweitens, weil die Jugendlichen das ,,ganz Andere des Mittelalters® in der Regel
interessant fanden, und drittens, weil sich die Materialien fiir den fremdsprachlichen Teil gut
aufarbeiten ieBen. Zudem war die gute Medienausstattung eines neu eingerichteten Centre
de Documentation et d'Information fiir die Durchfithrung des Unterrichts von Vorteil.
Neben Videos bildete Belin 5° die Grundiage fiir den franzésischen Unterrichtsteil. ™

4. Didaktische Aspekte

Im Themengebiet Mittelalter finden sich viele Aspekie, die fiir den bilingualen Geschichtsun-
terricht interessant sind, z. B. bedeutende frinkische bzw. europiische Herrscherpersonlich-
keiten wie Chlodwig oder Karl der GrofBle. Die Schiiler erfahren etwas iiber mitielalterliche
Lebensformen wie z. B. Ritter und Burgen. Letzte sind als verbleibende Quellen einer ver-
gangenen Zeit noch heute tiberall sichtbar, analog dazu die Entstehung der Stéidte mit ihren
gotischen Kirchenbauten, die im franzdsischen Landschafts- bzw. Stiidtebild ebenfalls allge-
genwiirtig sind. Durch die Heranzichung franzésischer Beispiele wie Carcassonne, Aigues
Mortes oder Reims erdffnen sich dem Schiiler Kaniile, die bei Reisen und Projekten in Frank-
reich weiter ausgebaut werden kénnen. Weitere Themen mit europiischem Akzent sind der
mittelalterliche Handel mit den Messen in der Champagne. Die Schiiler lernen auBerdem die
Bedeutung der christlichen Religion als eines der verbindenden Glieder europiischen

‘Bewusstseins kennen.” Von europiischer Tragweite sind auch die Entdeckung Amerikas
sowie die Reformation, die, wenn wir das Raster Hallets anlegen, sowohl universeller Natur
als auch im Falle von Thiiringen fiir die eigene Geschichte von grofier Bedeutung sind. Die
Herausbildung des islamischen Grofireichs mit seinen religiéis-kulturellen Grundlagen setzt
einerseits einen Kontrast zum verbindenden Element der christlichen Religion und zeigt
andererseits den Einfluss einer fremden Kultur auf unsere eigene.

5. Zur Methode im Anfongsunterricht

Aus der didaktischen Perspektive ist die Behandlung des Mittelalters im bilingualen
Geschichtsunterricht also sinnvoll. Von besonderem Interesse ist jedoch die methodische
Umsetzung, da erst sie ein sprachliches Mehr erwarten lisst. Hilfreich war hier, dass die The-
men in Jahrgangsstufe 7 in der Regel auf einer sehr konkreten Ebene behandelt werden. Im
Unterricht kommen viele Abbildungen und Karten zum Einsatz. Dies bedeutet, dass sich
viele Methoden des Geschichtsunterrichts in leicht modifizierter Form auch zum Erwerb der
sprachlichen Kompetenz eignen. Im Folgenden stelle ich eine Auswahl an Methoden zum
Einstieg, zur Erarbeitungsphase und zur Festigung vor.

¥ Rémy Knafou, Valéry Zanghellini. Histoire Géographie 5°. Paris: Belin, 1995.

5 Das Wortfeld Christertum - christlich sein, Christ sein, der Papst, zur Messe gehen, Fastenzeit, fasten,
getauft werden, der Heilige, die Geburt, der Tod, die Heirat—zeigt, dass das Vokabular von Bedeutung
fiir den allgemeinen Wortschatz ist.

PRAXIS - 47 (2000) 3 ' 275



Aus der Praxis — iUr die Praxis Franzisisch

0. Einstieg oder Festigung

- Beschriften von Bildquellen (fe chateau fort: le pont-levis, le chemin de ronde, la tour, la
barbacane, le fossé, le donjon, les remparts; la caravelle: la voile triangulaire, efc.)

— Schemata (mercantitisme: exporter des produfts manufacturgs, importer des matiéres
premiéres, profiter de, vendre, acheter, échanger)

— Skizzen und Ansichten zur Architektur (égiise romane: le chosur, ia nef, etc.) beschriften

— Ausfiilien von Licken auf Karten (z. B. geographische Begriffe, Stadte, Tauschprodukte); hier
kénnen in einem zweiten Schritt auch Prozesse eingetragen werden (aller 8, venir de, transporter,
échanger, exporter, importst, faire de fa voile sind Vokabeln, die Siebtkiassler kennen)

— Zucrdnen und Kategorisieren durch eigene Zsichnungen (offensive vs, defensive Waffen: fa
lance, un écu, un heaume, un haubert, une épée)

— Einféihrung von Begrifflichkeiten durch Realia {Messen in der Champagne: du bois, des
fourrures, de la laine, de or, des épices, des pierres précieuses, de la sole, des draps)

Bis auf die letztgenannte Methode sind alle genannten auch im herkémmiichen Geschichts-
unterricht iiblich. Durch geschicktes Variieren mit dem franzésischen Buch und selbst herge-
stellten Arbeitsblittern wurden die Schiiler handlungsorientiert in den Unterricht eingebun-
den und eigneten sich das Sprachmaterial weitgehend eigenstéindig an. Um auch die deut-
schen Begriffe prisent zu haben, wie z. B. Bergfried oder Chorgang, emptfiehlt es sich, nach
der Semantisierung in franzdsischer Sprache in einigen Fillen eine Riickiibersetzung zur
Festigung des deutschen Begriffs vorzusehen. Die Hiufigkeit dieser Fachbegriffe war nach
meinen Erfahrungen aber nicht signifikant hoch, Riickiibersetzungen also relativ selten.

7 Erarbeifungsphase

Zur Aneignung von Wissen sind Texte ein integraler Bestandteil des Geschichisunterrichts.
Quellen sind eine spezielle Textsorte. Pilzecker beschreibt die Quellenarbeit im bilingualen
Geschichtsunterricht. Ich teile seine Meinung, Quellen bereits im Anfangsunterricht
Geschichte einzusetzen; fiir das erste Lernjahr bilingual habe ich jedoch keine sprachlich
geeignete Quelle gefunden. Nicht nur das Verstéindnis des Quellentextes, sondern auch das
Besprechen diirfte in der Anfangsphase schwierig sein; spéterhin ist die Arbeit mit Quellen
aber nicht ausgeschlossen, sondern erwiinscht. Quellen haben im deutschsprachigen Unter-
richtsteil ihren festen Platz. Die folgenden Ausfithrungen beziehen sich also ausschlieBlich
auf FlieBtexte aus dem franzésischen Lehrbuch. Die Texte lassen sich gut kategorisieren.
Thre Struktur wirkt sich aof die methodische Aufbereitung aus, da die Erarbeitung in der
Fremdsprache in der Regel einen Zwischenschritt notwendig macht. Die Informationserar-
beitung ist also im Vergleich zum deutschen Geschichtsunterricht leicht verzigert,

8. Gingige Textstrukturen in Fliefitexten und ihre methodische Aufarbeitung

Lebensldufa: Daten und wichtige Lebensstationen

z. B. Mohammed, Kolumbus, Liuther, tabellarisch auflisten, Schiiler lesen selektiv
Jeanne d’Arc und ordnen Fakten der Tabelle zu
Vorher—Nachher: Fakten in Schema ,vorher —nachher®

z. B. Monarchie absolue vs. monarchie auflisten

constitutionnelle (Klasse 8}

18 Burghard Pilzecker, ,,Quellenarbeit im bilingualen Geschichtsunterricht. Beispiel: Fiistory auf eng-
lisch®, in: PRAXIS 4/1997, §. 36911,
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Handlung und Resuliat: Gileiches Verfahren
z.B. Les croisades

Personen/Gesellschaftsgruppen - Einzelne Aufgaben in ungeordneter Reihen-

Pflichien/Aufgaben: folge auflisten, durch Pfeil mit Agierenden

2. B. le seigneur, les vassaux verbinden

Handlungsabléufe: Gleiches Verfahren

z.B. lafuite du roi & Varennes (Klasse B)

Texte ohne feste Struktur: Wortsalat und Teilibersetzungen, franzdsische

z.B. Le rble des clercs dans fa socists Kollokaticnen durch Erkennen von Lexemen

féodale ganz erschlieBen, im zweiten Schritt Sdtze for-
men, die wichtigsten Fakten zusammenfassen

Txte mit bekanntem Wortschatz Konkrete Fragen am Textentlang

oder iohem Anteil an potentieflem

Wortschatz

Wenn ein Ausdruck fiir die Schiiler schwer zu erfassen war, habe ich mit Ubersetzungen
unter den franzosischen Ausdriicken gearbeitet. Wenn immer es mdglich war, habe ich aber
auch franzésische Synonyme, Antonyme und Paraphrasierungen, Mimik oder Gestik einge-
setzt. Im Vordergrund stand immer das schnelle Erfassen des Wortinhalts, Weitergearbeitet
haben wir dann mit dem franzosischen Ausdruck.” Die Schiiler bendtigen méhr Zeit, um
sich einen Text zu erschlieBen. Bei den vorgestellten Verfahren, die zum Teil auch im
Geschichtsunterricht relevant sind, kdnnen sie thr Wissen bereits ordnen. Vermutlich stei-
gern die Schiiler auf diese Weise auch ihre inhaltliche Merkleistung. Nach meinen Erfahrun-
gen ist kurzfristiges Einftihren und miindliche Anwendung von Ausdriicken im bilingualen
Sachfachunterricht weniger ein Problem. Ich habe allerdings beobachtet, dass der sprachli-
che Ausdruck relativ schnell in ein passives Wissen itbergeht. Unklar ist, ob damit auch der
Wortinhalt bzw. historische Sachverhalt verloren geht. Dariiber hinaus wire eine kontrastive
Studie interessant, welche die ,,Vergessensleistung™ historischer Sachinhalte von Schiilern
untersucht, die in ihrer Muttersprache unterrichtet wurden. Aus Erfahrung glaube ich sagen
zu kébnnen, dass auch hier der Inhalt relativ schnell wieder vergessen wird. Historisches Welt-
wissen muss in cinigen Fillen ohnehin erst aufgebaut werden. Es ist vorstellbar, dass ein
Thema, das , exotisch® ist wie z. B. der Islam, besonders intensiv gelernt und deshalb lange
behalten wird. Untersuchungen zur langfristigen Effizienz von Sprach- und Sachkenatnissen
werden sich demzufolge schwierig gestalten.

9. Verarbeitungs- und Festigungsphase

Auch in dieser Phase kommen Prinzipien des Geschichtsunterrichts zum Tragen. Sowohl das
historisch-genetische Prinzip (z. B. die Herausbildung des Frankenreichs, der Aufstieg des
islamischen GrofBreichs) als auch das thematisch-analytische Prinzip (z. B. Christentum vs.
Istam) bieten sinnvolle Moglichkeiten, um sprachinimanent zu arbeiten. Von Interesse ist die
Progression des Wortschatzes wihrend eines Schuljahrs. Innerhalb der einzelnen Teilgebicte
habe ich sie wie folgt organisiert, z. B. Reiche: a) geographische Begrifflichkeiten, b) Erobe-
rung, ¢) Wirtschaft, d} Verwaltung, e) Kultur, f) Zerfall, oder Gesellschaft: a) Architektur,
b) Bevolkerungsgruppen, ¢) Aktivititen, d) Folgen. Innerhalb der einzelnen Themen-

7 1ch maochte ausdriicklich hinzufiigen, dass ich diese Verfahren im Franzésischunterricht nicht
anwende. Hier steht die Férderung des flexiblen Umgangs mit der Sprache noch mehr im Vorder

grund.
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stringe oder historischen Kategorien (Reiche = politische Geschichte, Gesellschaft =
Sozialgeschichte, Wirtschaft und Handel = Wirtschafts- und Sozialgeschichte} kénnen die
einzelnen Teilgebiete (a—f) aufeinander bezogen und sukzessiv erweitert werden. Weiterrei-
chender zusammenhéngender Wortschatz wird dann entlang der groBBen Themenstringe
gefestigt und ausgebaut. Hier greift entweder das historisch-genetische Prinzip, also z. B.
Volkerwanderung, Frankenreich unter Chlodwig, unter Karl, islamisches Grofireich, Nord-
Ostseehandel, Mittelmeerhandel, transatlantische Wirtschaft infolge der Entdeckungen,
oder das thematisch-analytische Prinzip in groBeren wie in kleineren Einheiten, also z. B.
romanische Kirchen vs. gotische, moslemische Stadt vs. europiische Stadt im Mittelalter,
Christentum vs. Islam. Neben geographischen Begrifflichkeiten und speziellen historischen
Fachtermini (les mérovingiens, les carolingiens), Eigennamen {Charlemagne) und kunsthis-
torischen Ausdriicken {le choeur, la nef) wird vor allem Wortschatz im Bereich der Verben
auf- und ausgebaut (wie gagner contre, occuper, étre victorieux, conquérir, recevoir, cultiver,
devoir, protéger). Einige Verbkonjugationen sind Schiilern des dritten Lernjahrs noch nicht
bekannt. Es empfiehlt sich, die Formen der dritten Person Singular und dritten Person Plural
anzugeben, um mogliche Grammatikfehler auszuschlieBen.

Die Spracharbeit vollzicht sich also entlang der einzelnen Themenstrange. Dennoch wieder-
holen sich Sprachelemente zum Teil seltener als in didaktisierten Texten. Zur lingerfristigen
Sicherung von Inhalt und Sprache habe ich deshalb Vokabeltests iiber die jeweiligen The-
mengebicte schreiben lassen. Um die Schiiler mit in die Verantwortung des Unterrichts ein-
zubeziehen, war jeweils ein Schiiler fiir das Fithren einer Vokabelliste tiber ein Themengebiet
verantwortlich. So stand den Schiilern am Ende einer Unterrichtseinheit ein {thersichtliches
Kompendinm an Wortern und Ausdriicken zu einem Themengebiet zur Verfiigung. Diese
Liste warde vervielfaltigt. Sie war die Basis fiir den Vokabeltest. Die Schiiler waren sehr
motiviert, da sie, wenn sie gelernt hatten, gute Noten schrieben. Ich bemerkte, dass sie die
gelernten Vokabeln in anderen Themengebieten besser présent hatten. Mit Stolz vermerkten
auch die Schiiler ihre Fahigkeit, sich immer umfassender in der Fremdsprache bewegen zu
kénnen. AuBerdem diente diese Methode gleichzeitig der schriftlichen Sicherung. Diese
Form der Spracharbeit darf aber auf keinen Fall allein stehen. Weitere Methoden fiberschnei-
den sich zum Teil mehr, zum Teil weniger mit im herkommlichen Geschichtsunterricht ange-
wandten Methoden.,

1. Beantwortung problem- Schriftliche Festigung und Vertiefung des Gelernten
arientierter Fragen .
2. Zeitstrahl Fur kiirzere Themeneinheiten, wie z. B. Reichsteilung, selber

einen Zeitstrahl zeichnen und beschriften
Fir i&ngerfristige Zeiteinheiten einen bereits vorhandenen.
Zeitstrahl komplettieren und beschriften

3. Franzésische Videos Der Wiedererkennungswert von Bildern und Sprache ist gegen
Ende einer Unterrichiseinheit relativ hoch, so dass sich inder
Regel eine positive Einstellung zur sehr schnell gesprochenen,
ausschlieBlich gehérten Sprache einstelit. In der siebten Klasse
sind Schiiler in der Regel noch sehr sprechfreudig und
reproduzieren mit Stolz zuvor Gelerntes.™ :

B ier differenziert die Methodik des bilingualen Geschichtsunterrichis von der des herkémmlichen

Geschichtsunterrichts. Fremdsprachige Videos zusammenfassen und erliutern eignet sich ausschlief-

lich zum Festigen, wihrend ich deutsche Videos im Geschichisunterricht auch hiufig als problem-
-orientierten Einstieg nutze.
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4. Erstellen einer Wand- Die Mdéglichkeiten hangen eng mit den zur Verfligung stehenden

zeitung in Gruppenarbeit Quellen zusammen. Das vergriBerte Standebild von 1492 eignet
sich hervorragend f{ir diese Methode, indem die Schiiler jeweils
in Gruppen Aufgaben und Pflichten der Stande zusammen-
fassen.

5. Ausarbeitung eines Zwei Schiiler aus der Gegenwart machen eine Reise durch das

Horspiels Mittelaiter und treffen auf die kennen gelemten Gesellschatfts-
gruppen.

6. Schreibeneines Schriftliche Festigung des Gelernten, z. B. Feudaisystem

Zeitungsartikels beschrsiben -

7. Sichin die Lage einer Ubung zur Empathiefahigkeit und miindlichen oder schriftichen

historischen Person versetzen Absicherung des Gelernten, z. B. zwei Sachsen unterhalten sich

und aus ihrer Perspektive (ber die Folgen der Christianisierung

erzéhien

Die Methoden 5 bis 7 werden in der Geschichtsdidaktik kontrovers diskutiert, Ich stiitze
mich auf die positiven Erfahrungen Schulz-Hageleits." Im bilingualen Geschichtsunterricht
haben die aufgefithrten Methoden wegen ihres sprachfestigenden und motivierenden
Moments ihre Berechtigung. Ich betone, dass sie quellenkritische Verfahren nicht ersefzen.
Interessant sind auch Projekte mit ausgesprochenem Dicsseitsbezug. Kassel und Umgebung
verfiigt iiber reichhaltige hugenottische Zeugnisse. Bei einer Exkursion machten die Schiiler
Photos, die sie dann a) in einem Stadtfiihrer in der Fremdsprache beschrieben haben und b)
in einer Diashow der Parallelklasse vorgefiihrt haben. Zur Projektwoche in Weimar hatten
wir franzésische (G¥ste einer 5° vom Partnergymmasium in Forbach,® Auch dort steht das
Thema ,.Stadt im Mittelalter” im Lehrplan. In bikulturellen Gruppen entdeckten wir
gemeinsam das mittelalterliche Weimar und zeichneten verbleibende Gebiiude ab. In der
Klasse ordneten wir sie auf dem historischen und aktuellen Stadtplan zu noch sichtbaren Ele-
menten der mittelalterlichen Stadt.

10. Schlussbetrachtung

Mittelalter und friihe Neuzeit bicten vom Inhalt wie von der methodischen Umsetzung viele
motivierende Momente fiir 13-jihrige Schiiler. Am Ende von Klasse 7 hatten die Schiilerin-
nen und Schiler sichere Sprachkenntnisse zu historischen Sachverhalten. Eingegrenztes,
abfragbares Wissen, das in der Zukunft weitere Ankniipfungspunkte liefern wird, hatte sich
im Laufe des Schuljahrs so weit erweitert, dass die Schiiler den Unterricht mitunter auch auf
der Ebene der Bewertung in franzdsischer Sprache weiterfithren wollten, z. B. im Falle der
Bewertung des Kolonialhandels und seinen Folgen fiir Europa und fiir Amerika. Das Lese-
versténdnis der Schiiler hatte sich so weit verbessert, dass sie kurze Texte ohne Annotationen
und Hilfestellungen verstehen kounnten. Diese Unterrichtsergebnisse wurden durch das
Bereitstellen von Lernmethoden erreicht, die die Eigenstiindigkeit der Schiiler forderten.
Dariiber hinaus wurden sie durch extrinsische Motivationsanliisse unterstiitzt, indem Voka-
beltest oder systematische Heftfithrung zur Methodenschulung in die Jahresendnote mit ein-
gingen. Im Zentrum des Unterrichts standen allerdings reale Sprechanlisse zu historischen
Sachverhalten. Zeitweise war die miindliche Beteiligung im bilingualen Geschichtsunter-

 Peter Schulz-Hageleit. Geschichte: erleben - lernen — verstehen. Ein Lese-, Bilder- und Arbeitsbuch
nicht nur fiir die Schule. Geschichtsdidaktik, Studien, Materialien, Band 44. Diisseldorf; Schwann,

1987
. Fine 5° ist dic fiinfte Klasse eines franzosischen Colldge, das vier Jahrginge umfasst, die riickwirts

gezdhlt werden: 6°, 5°, 4°, 3°, Die Schiiler einer 5° sind ca. zwHf Jahre alt.
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richt h&her als im Franzosischunterricht. Es entstand der Eindruck, dass die Schiiler die The-
men ernster nahmen als die didaktisierten Texte aus dem Franzosischlehrbuch, Tn einigen
Fillen lieBen sich historische Kenntnisse gut mit Kenntnissen aus dem Franzdsischunterricht
verkniipfen und erweitern und vice versa, insbesondere dann, wenn sich Anwendungsberei-
che iiberschnitten.

In Zusammenarbeit mit Praktikern und Ausbildern wird es die Aufgabe der Universitiiten
sein, das Ausbildungsprogramm auf eine solide wissenschaftlich abgesicherte Basis zu stel-
len. Hierzu miissen konkrete Forschungen zur systematischen, inhaltsbezogenen Sprachar-
beit weiter vorangetrieben werden. Sie konnen fachiibergreifend gestaltet werden. Wie der
dargestellte Unterricht gezeigt hat, miissen auch die Didaktiken der Bezugsficher stiirkere
Beriicksichtigung finden. Auf diese Weise kinnen Methoden entwickelt werden, die die
Kluft zwischen Wunschdenken und Realitét verringern. Von Seiten der Ministerien ist eine
weitere Unterstiitzung der bilingualen Ausbildung wiinschenswert. In Thiiringen hingegen
hiingt der Aufbau des bilingualen Unterrichts an jeweils ciner Lehrperson pro Schule, die bei
26 Wochenstunden die Sachficher zum Teil fachfremd unterrichtet.”! Forschungsvorhaben
werden nicht unterstiitzt und freigewordene Stellen nicht wieder besetzt, Auch das ist die
Realitit der bilingualen Ausbildung. Bei Krankheit — ,,heute Ausfall®.

2 Geit 1993 befinden sich franzosisch-bilinguale Gymnasien in Weimar, Erfurt und Schnepfenthal im
Aufbau, Die Lehrerfiukteation ist aufgrund anBerordentlicher Belastungen, der Sorge um den Verlust
des Arbeitsplatzes, der mangelnden Aussicht auf Verbeamtung u. a. relativ hoch.

Brigitte Miklitz-Kraft, Evelyne Paguier

Fremdsprachenunterricht multimedial
Franzdsischunterricht im Institut Frangais in Bremen

Schule soll zeitgemaB und modern sein. Als unsere Autorin Brigitte Miklitz-Kraft die Schiile-
rinnen und Schiifer ihres Grundkurses 13.1 an der niedersdchsischen Gesamischule in
Stuhr-Brinkum (Franzésisch, zweite Fremdsprache) fragte, wie das woh! am besien
bewerkstelligt werden kénnte, war die Antwort eindeutig: die neuen Kommunikationstech-
niken sollten in den Unterricht mit einbezogen werden, damit die virtuelle Welt der Schule
verlassen und auf das wirkliche Leben vorbereitet werden kénne. Relativ schnell war man
sich einig, an einem Pilotprojekt mit dem Thema | antisémitisme en France pendant
l'occupation allemande teifzunehmen, und zwar in Zusammenarbeit mit dem Institut
Francais in Bremen. Unsere Koautorin, Evelyne Paquier, hat als Leiterin des dortigen
Selbstlernzentrums das Profekt in Planung und Durchfihrung tatkréfilg unterstitzt. Das
hat den Kursteilnehmern iibrigens vor allem deshalb so gut gefallen, weil die franzdsische
Muttersprachlerin neue Ideen in den Unterrichtsalltag einbrachte und viel dazu beitragern
konnte, sprachliche Barrieren abzubauen. Fir die Schilferinnen tnd Schiler bedettete
die Teilnahme am Projekt zwar eine Verldngerung ihres Schulvormitiags, da sie mehrmals
Unterricht in Bremen hatften und ldngere Fahrzeiten in Kauf nehmen mussten, Dennoch
waren sich alle einig: das Projekt kann zur Nachahmung empfohlen werden!

Besonderheiten des Projekis

Mehrere Merkmale unterschieden das Projekt deutlich vom alltdglichen Unterrichtsgesche-
hen in der Schule:

1. Die Arbeit in einer neuen Lernumgebung auierhalb der Schuie,
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